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Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule, Jugend und Kinder
des Landes Nordrhein-Westfalen
Nr. 7/03

Schulfédhigkeitsprofil als Briicke zwischen
Kindergarten und Grundschule

RdErl. des Ministeriums
fur Schule, Jugend und Kinder
v. 4. 6. 2003 — 511-1.01.5-41448

Eltern und Kindergérten brauchen eine klare Orientierung, worauf die Arbeit in der
Grundschule aufbaut. Diese Orientierung soll sowohl durch ein Schulféhigkeitspro-
fil als auch durch eine Bildungsvereinbarung des Ministeriums flr Schule, Jugend
und Kinder als der Obersten Landesjugendbehérde mit den Tragerverbanden Gber
die Grundséatze der Bildungsarbeit in den Kindertageseinrichtungen gegeben wer-
den.

Ziel des Schulfahigkeitsprofils und der Bildungsvereinbarung ist es, zu einer besse-
ren Verzahnung der elementaren und der schulischen Bildung und Erziehung bei-
zutragen, neue Impulse zu geben und jedes Kind im Kindergarten und in der Grund-
schule seinen Méglichkeiten entsprechend zu férdern.

Das Schulféhigkeitsprofil stellt aus Sicht der schulischen Anforderungen in syste-
matischer Form jene Kompetenzbereiche zusammen, die als grundlegende Voraus-
setzung fur erfolgreiches Lernen gelten und dient damit als Férderorientierung in
den Kindertageseinrichtungen und in der Schuleingangsphase. Dabei greift es das
auf, was in vielen Kindergarten und Grundschulen bereits gute Praxis ist.

In Verbindung mit dem Rahmenkonzept ,Zusammenarbeit zwischen Kindergarten
und Grundschule® (BASS 12 — 21 Nr. 5) soll das Schulfahigkeitsprofil erstmals im
Rahmen des Anmeldeverfahrens zum Schuljahr 2004/2005 den padagogischen
Fachkraften in den Kindergéarten und den Lehrkraften der Grundschulen eine Orien-
tierung fir Gesprache mit den Erziehungsberechtigten geben.

Das Schulfahigkeitsprofil hat empfehlenden Charakter. Es geht allen Grundschulen
und den Kindergarten in Nordrhein-Westfalen in Form einer Handreichung zu.

Ebenso wird das Schulféhigkeitsprofil allen Sonderschulen des Primarbereichs zur
Verfligung gestellt. Es ist Aufgabe der jeweils zustédndigen Schulaufsicht, die Ein-
satzméglichkeiten des Schulfahigkeitsprofils unter Berlicksichtigung der besonde-
ren Anforderungen in den Sonderschulen des Primarbereichs mit den Schulen zu
beraten.
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1 Einleitung
1.1 Aufgabe des Schulfédhigkeitsprofils

Kinder lernen vom Beginn ihres Lebens an. lhr Lernen wird gestérkt, wenn sie eine
frihzeitige und nachhaltige Begleitung erfahren, die ihre natirliche Lernbegeiste-
rung aufgreift und stitzt. Diesem Ziel dient auch die Bildungsvereinbarung der
Obersten Landesjugendbehdrde mit den Tragerverbanden, die einen gemeinsamen
Bildungsrahmen fir den Elementarbereich darstellt. Sie ist fir die Bildungsarbeit der
Kindertageseinrichtungen die auch wissenschaftlich untermauerte Grundlage und
ist auf Konkretisierung und Weiterentwicklung angelegt. Die Tageseinrichtungen
entwerfen auf ihrer Grundlage eigensténdige tréger- und einrichtungsspezifische
Bildungskonzepte.

Das Schulféhigkeitsprofil stellt aus Sicht der schulischen Anforderungen in syste-
matischer Form jene Kompetenzbereiche zusammen, die nach dem heutigen Stand
der Wissenschaft als grundlegende Voraussetzung flr erfolgreiches Lernen gelten.
Dabei greift es das auf, was in vielen Kindergarten und Grundschulen bereits gute
Praxis ist. Es kann den padagogischen Fachkraften in den Kindergarten und den
Lehrkréften der Grundschulen Anregungen und Hinweise fur das Erstellen von For-
derplénen vor allem fir jene Kinder geben, deren Schulfahigkeit noch nicht ausrei-
chend entwickelt ist.

An der Nahtstelle zwischen Kindergarten und Grundschule geben sowohl die Bil-
dungsvereinbarung als auch das Schulfahigkeitsprofil den p&dagogischen Fach-
kraften in den Kindergérten sowie den Lehrerinnen und Lehrern in den Grundschu-
len eine Orientierung flr gemeinsame Gesprache mit den Eltern. Da die padagogi-
schen Fachkréfte in den Kindergérten neben der Entwicklung der Gesamtpersén-
lichkeit der Kinder auch ihre besonderen Fahigkeiten und Fertigkeiten kennen, kon-
nen sie im Rahmen der Einschulung wichtige Informationen an die Grundschule wei-
tergeben. Sie sind in diesem Prozess unverzichtbare Partner von Eltern und Grund-
schule.

Was das Schulfahigkeitsprofil nicht ist: Eine ,,Checkliste”, die etwaige Defizite durch
Abhaken kenntlich macht.

1.2 Schulfdhigkeit und Kompetenz in der deutschen Sprache

Schilerinnen und Schiler kénnen im Unterricht nur erfolgreich mitarbeiten, wenn sie
die deutsche Sprache angemessen beherrschen. Fir die so wichtige Sprachférde-
rung im Vorschulalter ist eine Uber das Schulfahigkeitsprofil hinausgehende Kon-
kretisierung durch Beobachtungs- und Sprachstandsfeststellungsverfahren vorge-
sehen. Bei der Anmeldung der Kinder zur Schule empfiehlt sich deshalb auch die ge-
zielte Beobachtung des Sprachverhaltens von Kindern, um festzustellen, welche
Kinder einer besonderen Férderung vor der Einschulung bedurfen. Dies gilt vor al-
lem bei Kindern nicht deutscher Herkunftssprache.

Die Férderung dieser Kinder erfolgt in den Kindertageseinrichtungen, denen ent-
sprechende Beobachtungsverfahren an die Hand gegeben werden, und nach einer
Sprachstandsfeststellung im Zusammenhang mit der Einschulung.



Mindestens ein Viertel der Kinder wéachst in zwei oder mehreren Sprachen auf. Ab-
hangig vom auBerschulischen Sprachmilieu sind ihre Kenntnisse in Deutsch und in
ihrer Herkunftssprache unterschiedlich. In der Regel kann jedes Kind einer dieser
vier Gruppen zugeordnet werden:

® balanciert zweisprachige Kinder

® zweisprachige Kinder mit dominanter Zweitsprache Deutsch

® zweisprachige Kinder mit dominanter nicht deutscher Herkunftssprache
@ Kinder ohne deutsche Sprachkenntnisse.

Balanciert zweisprachige Kinder beherrschen beide Sprachen etwa gleich gut. Kin-
dergarten und Schule nehmen sie meist als Kinder deutscher Sprache wahr. Zwei-
sprachige Kinder mit dominanter Zweitsprache Deutsch sprechen beide Sprachen,
bevorzugen aber die deutsche Sprache.

Bei allen Kindern mit dominanter nicht deutscher Herkunftssprache und ohne deut-
sche Sprachkenntnisse hat die Férderung der Kompetenz in der deutschen Sprache
Vorrang. In Verbindung mit Verfahren zur Sprachstandsfeststellung werden fir sol-
che Kinder vorschulische Sprachférderkurse im Schulhalbjahr vor der Einschulung
eingerichtet. Im Ubrigen lassen sich aber auch fir diese Kinder Aussagen treffen, die
sprachunabhéngig Rickschlisse auf die Schulféhigkeit zulassen.



2 Lernvoraussetzungen und vorschulische
Féahigkeiten in ihrer Bedeutung fiir das Ler-
nen in der Schule

Der Schulanfang ist keine ,,Stunde Null“. Sowohl im Elternhaus
als auch in den Kindergérten machen Kinder vielfaltige Lern-
erfahrungen. Darauf baut schulisches Lernen von der Klasse 1
an auf. Mitentscheidend firr den Lernerfolg ist auch die Gesund-
heit der Kinder, die durch eine schulérztliche Untersuchung
festgestellt wird.

2.1 Schulérztliche Untersuchung

Im Rahmen der Aufnahme in die Grundschule untersuchen die
Kinder- und Jugendgesundheitsdienste der Gesundheitsdmter
— als unabhéangige Einrichtungen — alle Kinder in Nordrhein-
Westfalen.

Im Einzelnen hat die schulérztliche Untersuchung folgende in-
dividualmedizinische Funktion:

@ Erfassung des korperlichen Entwicklungsstandes ein-
schlieBlich schwerwiegender kérperlicher Erkrankungen

@ Diagnostik des Hor- und Sehvermégens

@ Feststellung des individuellen Entwicklungsstandes mit dem
Schwerpunkt in den Bereichen Wahrnehmung und Sprache

@ Identifikation von Kindern mit besonderem medizinischen
Foérderbedarf

@ Veranlassung, Koordination und Begleitung notwendiger ge-
sundheitsférdernder MaBnahmen, Kooperation mit den nie-
dergelassenen Haus- und Kinderéarzten, eventuell auch Ver-
mittlung von MaBnahmen der Jugendhilfe.

Nicht nur nach dem Schulrecht, sondern auch zur Milderung
der Auswirkungen sozialer Ungleichheit auf die Gesundheit hat
jedes Kind ein Anrecht auf eine schularztliche Untersuchung.
Sie erreicht alle Kinder, also auch diejenigen, die an den frei-
willigen FriherkennungsmafBnahmen der kassenérztlichen Ver-
sorgung nicht regelméBig teilnehmen. Das sind immerhin 30—
40% der Kinder. Erfahrungsgeméal benétigen gerade diese
Kinder spater in einem Uberproportional hohen Prozentsatz
spezielle Férderung.

2.2 Allgemeine Lernvoraussetzungen

Kinder sind neugierig, Kinder sind wissbegierig. Vor diesem
Hintergrund gilt es, Kinder in ihrer Entwicklung und ihren allge-
meinen Lernvoraussetzungen zu starken.

Erfahrungen im
Elternhaus und
im Kindergarten

Medizinischer
Forderbedarf

Koordination von
FérdermaBnah-
men

Schularztliche
Gesundheits-
prévention sozial
benachteiligter
Kinder



Médchen und
Jungen stédrken

Vielféltige
Spracherfah-
rungen

Phonologische
Bewusstheit
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Mé&dchen und Jungen haben zum Teil unterschiedliche Lern-
wege und Interessen, die sich auch auf das Lernen in der
Schule auswirken. Entscheidende Auswirkungen wurden fir
die Entwicklung der Kompetenzen in der Sprache, in Mathema-
tik und in den Naturwissenschaften festgestellt. Kindergarten
und Grundschule sind deshalb aufgefordert, M&ddchen und Jun-
gen so zu férdern, dass sich fir keines der beiden Geschlech-
ter Benachteiligungen ergeben.

Viele Kinder haben vor der Einschulung reichhaltige Bewe-
gungserfahrungen gemacht. Sie kénnen bauen, kleben, laufen,
klettern, balancieren. Sie sind sicher im Umgang mit Stift und
Schere; sie fahren Roller, laufen Rollschuh, springen Seil. Ihre
Wahrnehmungsfahigkeit ist soweit entwickelt, dass sie in der
Lage sind, neue Eindricke mit ihren Vorerfahrungen zu ver-
knlpfen.

Lernen allein und in der Gruppe ist gebunden an eine altersent-
sprechende Entwicklung des sozialen und emotionalen Verhal-
tens. Die Vorerfahrungen in Familie und Kindergarten kénnen
dazu beitragen, dass sich die Kinder ohne Probleme in der fur
sie neuen Sozialform einer Schulklasse zurechtfinden. Sie zei-
gen Einfihlungsvermdégen und Offenheit im Umgang mit ande-
ren, ein ausgewogenes Verhdltnis zwischen Anhanglichkeit und
Distanz und kénnen Konflikte bewaltigen.

2.3 Voraussetzungen fiir den (Schrift-)Spracherwerb

Der Aufbau eines gesicherten Wortschatzes und der Erwerb
der Schriftsprache werden heute als Entwicklungsprozess auf-
gefasst, der bei vielen Kindern bis zum Zeitpunkt der Einschu-
lung unterschiedlich weit fortgeschritten ist. Dieser Prozess
wird durch vielféltige Spracherfahrungen in Gang gesetzt, die
im Kindergarten durch gezielte Impulse angeregt werden. Dazu
gehort, dass die Kinder friih in flr sie sinnvoller Weise erste Er-
fahrungen mit Lesen und Schreiben machen.

Die phonologische Bewusstheit ist eine zentrale Vorlauferfahig-
keit fur Lesen, Schreiben und Rechtschreiben. Es handelt sich
dabei um die Fahigkeit, die Gliederungselemente der gespro-
chenen Sprache zu erkennen und vor allem die Laute in den
Wértern unterscheiden zu kénnen. Wenn hier bereits im Kin-
dergarten eine Fordernotwendigkeit erkannt und dementspre-
chend geférdert wird, wird sich dies auf den spateren Lernerfolg
und die Lernfreude nachhaltig auswirken.



2.4 Voraussetzungen fiir mathematisches Lernen

Mengen- und zahlbezogenes Wissen ist neben einem grund-
satzlichen Wissen zu Raum-Lage-Beziehungen eine zentrale
Vorlauferféhigkeit fir Mathematik. Die Férderung dieses Wis-
sens bereits zu einem frihen Zeitpunkt tragt bei zu einem ge-
lingenden Ubergang in die Grundschule.

2.5 Voraussetzungen fiir naturwissenschaftliches
Lernen

Die Kinder sollen so frih wie méglich die Gelegenheit haben,
den Phanomenen und Dingen ihrer Lebenswelt bewusst zu
begegnen. So kénnen sich Denk- und Arbeitsweisen zu ihrer
selbststédndigen ErschlieBung entwickeln. Dies sollte so frih
wie moglich beginnen, der Kindergarten bietet hierfir hinrei-
chend Erfahrungsrdume an.

Mathematische
Féhigkeiten

ErschlieBung der
Lebenswelt
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3 Ubersicht iiber die Kompetenzbereiche

Die folgenden Seiten geben einen Uberblick tiber die Kompetenzen, denen im Hin-
blick auf schulisches Lernen eine besondere Bedeutung zukommt. Den jeweiligen
Kompetenzen werden wichtige Bereiche zur weiteren Erlduterung zugeordnet. Fir
die Bereiche Sprache, Mathematik und ErschlieBung der Lebenswelt werden auBBer-
dem Hinweise fiir mégliche unterstiitzende Ubungsformen in bestimmten Ubungs-
situationen gegeben.

Gesundheitliche Voraussetzungen

Motorik Wahrnehmung

Schulfahigkeit

Personale/Soziale Umgang mit Elementares Wissen/
Kompetenzen Aufgaben Fachliche Kompetenzen
3.1 Motorik
Bereich Grobmotorik
Das Kind ...

.. ahmt Bewegungen nach

.. kleidet sich selbststéandig an und zieht sich aus
... steigt Treppen sicher

.. fahrt Roller, Fahrrad

... balanciert

.. klettert

.. fangt einen Ball

Bereich Feinmotorik

Das Kind ...

.. greift kleine Gegensténde sicher
.. schneidet einfache Formen aus
.. halt einen Stift und malt damit

.. fahrt mit dem Stift Linien nach

12



3.2 Wahrnehmung

Bereich

Visuelle Wahrnehmung

Das Kind ...

... unterscheidet Formen und Farben
... erkennt Gegenstande wieder
... ordnet Gegenstande nach Merkmalen (Form, Farbe ...)

Bereich

Auditive Wahrnehmung

Das Kind ...

.. erkennt und ortet Gerdusche seiner Umwelt

.. nimmt mundliche Anweisungen auf und setzt sie um

... unterscheidet &hnlich klingende Worter

.. unterscheidet hoch-tief, laut-leise, hell-dunkel bei Stimme und
Toénen

... singt einfache Melodien nach

.. klatscht Rhythmen nach

Bereich

Kérperwahrnehmung

Das Kind ...

... lokalisiert Berihrungen am eigenen Korper
... schatzt seine Kraft im Spiel mit anderen ein

Bereich

Taktile Wahrnehmung

Das Kind ...

... ertastet Formen und Materialien
... unterscheidet Temperaturen

Bereich

Orientierung im Raum

Das Kind ...

... findet Rdume in seiner vertrauten Umgebung wieder
... unterscheidet Raumlagen (links, rechts, oben, unten, vorn,
hinten ...)

13



3.3 Personale/Soziale Kompetenzen

Bereich

Kommunikation

Das Kind ...

... nimmt die eigene Befindlichkeit wahr und teilt sie mit

... nimmt die Befindlichkeit anderer wahr und reagiert darauf
... geht auf andere zu

... nimmt Kontaktangebote anderer an

Bereich

Kooperation

Das Kind ...

.. &uBert Winsche

.. berticksichtigt Winsche anderer
.. setzt eigene Interessen durch

.. hélt Regeln ein

.. geht Kompromisse ein

.. schiebt Bedurfnisse auf

.. hilft und nimmt Hilfe an

.. 16st Konflikte gewaltfrei

Bereich

Selbststéndigkeit

Das Kind ...

.. ist interessiert an seiner Umwelt

.. geht offen an neue Dinge heran

.. traut sich etwas zu

.. geht kleinere Probleme aktiv an

.. trennt sich vorubergehend von Bezugspersonen

.. beschéftigt sich fur eine Zeit alleine

.. akzeptiert Lob und Kritik und ertragt Enttduschungen
.. ertragt die Ablehnung von Wiinschen

Bereich

Emotionalitat

Das Kind ...

.. zeigt Empfindungen wie Staunen, Trauer, Freude, Arger
.. benennt Griinde fiir Angst

.. zeigt emotionale Offenheit

.. geht mit Leistungsanforderungen positiv um

.. besitzt ein positives Selbstwertgeflhl
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3.4 Umgang mit Aufgaben

Bereich Spiel- und Lernverhalten/Konzentrationsfiahigkeit

Das Kind ...

.. lasst sich auf vorgegebene Spiele ein

.. spielt ausdauernd und einfallsreich

.. entwickelt sein Spiel mit neuen Einféllen weiter

.. initiiert Spiele, die fir andere Kinder attraktiv sind

.. arbeitet beharrlich auf ein Ziel hin

.. strengt sich an, Aufgaben zu bewaltigen

.. fihrt Aufgaben ohne sténdiges Feed-back aus

.. wird von sich aus aktiv

.. wendet sich Uber einen angemessenen Zeitraum vorgegebe-

nen Tétigkeiten zu

.. ist durch Ruckschlage nicht sofort entmutigt

.. bemiht sich bei der Ausfihrung seiner Aufgaben um Qualitat
.. probiert Neues aus, ist lernbegierig

.. versucht verschiedene Wege zur Lésung von Aufgaben

.. vertieft sich in Aufgaben

3.5 Elementares Wissen/Fachliche Kompetenzen

Bereich Sprache
Aspekt: Sprechfahigkeit
Das Kind ...
Artikulationsfahigkeit | ... spricht Wérter und Satze deutlich aus

Sprachfluss

.. spricht in lAngeren Erz&hleinheiten
(2-3 zusammenhangende Satze)

Sprachmelodie

Sprachrhythmus/

.. betont angemessen
.. spricht in angemessenem Tempo

Mégliche @ Sprechspiele verschiedenster Art, z.B. Zungenbrecher
Ubungsformen/ ® Kindern immer die korrekte Form vorsprechen
Ubungssituationen ® Kinder erzéhlen lassen zu Geschichten, Erlebnis-

sen, Bilderbtichern
® Kinder erzdhlen lassen im Morgenkreis, im Ge-
spréchskreis, im Zweiergespréch
@ Gefiihle ausdriicken (Trauer, Aggression, Freude ...)
® Sprechweisen imitieren
@ Gedichte vortragen
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Bereich

Sprache

Aspekt:

Gesprachsfahigkeit
Das Kind ...

Sprechen

.. Ubernimmt die Sprecherrolle
(einen Gesprachsbeitrag bewusst leisten, sich beim
Sprechen anderen zuwenden ...)

Zuhoren

.. Ubernimmt die Zuhorerrolle
(andere ausreden lassen, auf Beitrdge angemessen
reagieren)

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

® Kinder in Gesprache einbinden
@ Vorbildfunktion als Erwachsener bewusst einsetzen

Aspekt:

Sprachféahigkeit
Das Kind ...

Wortschatz

.. baut einen differenzierten Wortschatz auf
(z.B. Namen fiur Dinge der Umwelt, Korperteile, ein-
fache abstrakte Begriffe)

.. spricht tber sich in der ,Ich-Form*“

.. erzahlt eine kurze Geschichte treffend

.. erfindet und erzahlt Phantasiegeschichten

Grammatik
Satzbau

.. wendet richtig grammatikalische Grundregeln an:
(Pluralform, Vergangenheitsform, Verb-Zweitstellung,
Verbindung von Hauptsatzen mit Nebenséatzen)

.. erweitert den Satzbau

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

® Geschichten erzédhlen lassen

® Bilder beschreiben lassen

® Gemeinsames Betrachten von Bilderbtichern und da-
zu erzahlen lassen

® Wobrter sammeln

® Wobrter erkldren lassen

® Sprachanldsse schaffen, die komplexere Satz-
konstruktionen fordern: Begriindungen, z. B. ,weil*;
Folgen, z. B. ,wenn — dann*

Aspekt:

Phonologische Bewusstheit
Das Kind ...

Gliederungsfahigkeit

... gliedert Woérter in Silben

Identifizierung

... erganzt in einfachen Kinderreimen Reimwérter
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Bereich

Sprache

Lautung

... hort Laute heraus
... verbindet Silben

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

® Mit Handeklatschen vorgesprochene Wérter in Silben
untergliedern (Fe-der-ball)

® Vorgesprochene Wortpaare auf Klangéhnlichkeiten
prtifen (Kind — Wind)

® Den Anfang eines Wortes mit einem vorgesprochenen
Vookal auf Klangéhnlichkeit priifen
(Was hérst du in ,Igel“? Ein ,a“? ,0“? ...)

® Worter beim Vorsprechen in Silben trennen, Kinder
verbinden Silben (Gar/~/ten Garten)

Aspekt:

Begegnung mit Symbolen und Schrift
Das Kind ...

Symbolverstandnis

.. leitet aus Verkehrszeichen Handlungen ab

... kennt gebrauchliche Symbole und Piktogramme
... erfindet selbst Symbole

.. versteht Symbole im Alltag

Konzept von
Schriftkultur

.. interessiert sich flr Buchstaben

Literaturbegegnung

.. hat Interesse am Umgang mit Blichern

Textverstandnis

.. entwickelt erstes Textverstandnis

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

® Aufmerksam machen auf Piktogramme, (Verkehrs-)
Schilder, Symbole, Werbung in der Umgebung (Aus-
fliige nutzen)

Vorlesen

Uber Vorgelesenes sprechen

Uber Gehértes sprechen

Uber ein gemeinsam betrachtetes Video sprechen
Blicher vorstellen

Lieblingsbiicher mitbringen lassen

Lieblingsbticher vorstellen lassen

Namen aufschreiben (in Druckbuchstaben)
Buchstaben mit dem Lautwert benennen
Buchstaben drucken

Verschiedene Erzéhl- und Textstrukturen anbieten
(auch lber Tontrdger, z. B. CD)
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Bereich Sprache
Aspekt: Schriftgebrauch

Das Kind ...
Formwiedergabe ... gibt Formen richtig wieder

Inhaltliche Dimen-
sion der Schrift

... schreibt erste ,Kritzelbriefe”
.. ,Schreibt“ seinen Namen (malt nach)

Mégliche ® Zeichen, Symbole, Buchstaben kopieren
Ubungsformen/ ® Kinder ermuntern, Merkzettel und kleine Notizen zu
Ubungssituationen verfassen”

@ Schrift vor Kindern entstehen lassen
Bereich Mathematik
Aspekt: Mengen- und zahlbezogenes Wissen

Das Kind ...

Wissen Uber Zahlen

.. kennt verschiedene Verwendungssituationen von
Zahlen (Alter, Hausnummer, Telefon ...) und ordnet
persdnlich bedeutsamen Zahlsymbolen das richtige
Zahlwort zu

Mégliche Ubung in Alltagssituationen
Ubungsformen/ ® Zahlen im Gruppenraum oder im Kindergarten-
Ubungssituationen geldnde suchen (Zahlendetektive)
Strukturierte Ubungen bzw. angeleitete Spielsituationen
® Verbindungen herstellen, z. B. zwischen Bild und
Zahl, Sprache und Zahl, Beriihrungsreiz und Zahl
Vergleichen .. bestimmt Objekte: Was ist groBer, kleiner, dicker,

dlnner, hoéher, niedriger ...? Wo sind die meisten, die
wenigsten?

Klassifizieren

.. sucht nach angegebenen Merkmalen Gegensténde
heraus und bestimmt Ubereinstimmungen bzw. Un-
terschiede:

Was ist rot, grof3, ein blauer Baustein ...?
Was ist rot und gro3?
Formen und Fléachen unterscheiden: eckig, rund ...

Nach Reihenfolge
ordnen

.. bringt ansatzweise Gegensténde nach bestimmten
Merkmalen in eine Reihenfolge:
Ordnen nach Farbe, Form, Gré3e, Oberflachenbe-
schaffenheit ...

.. kann einen Gegenstand in eine vorhandene Reihen-
folge einordnen
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Bereich

Mathematik

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

Ubungen in Alltagssituationen:

® Beim Aufrdumen, beim Heraussuchen, beim Spie-
len ...

Mengen vergleichen

.. erkennt, dass die Quantitat unverandert bleibt, wenn
die Form oder die rdumliche Anordnung veréndert
wird

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

Ubungen in Alltagssituationen:

® Zuordnungen beim Tischdecken, beim Aufstellen der
Stihle fir den Gesprachskreis ...

Strukturierte Ubungen (mit Alltagsmaterialien):

® Elemente einer Menge verschieden anordnen, ver-
schieden groBBe Elemente wéhlen ...

® Menge vergleichen bei Verdnderungen und Rlick-
flihren in den Ausgangszustand

e Mengenmemory

Aspekt:

Zahlfertigkeit
Das Kind ...

Zahlen

.. beherrscht die Zahlwortreihe bis 20

.. kann sagen, welche Zahl im Zahlenraum bis 10
gréBer/kleiner ist

Mengenerfassung

.. ermittelt Anzahlen bis 10, erfasst dabei insbesondere
Anzahlen bis 5 in strukturierter Anordnung simultan
und gibt das entsprechende Zahlwort an

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

Ubungen in Alltagssituationen:

® Bestimmte Mengen holen, Zahlenfangen ...
Strukturierte Ubungen bzw. angeleitete Spielsituationen:
® Zahlen ergédnzen

® Mit Zahlenkarten umgehen — Zahlenkarten an der
richtigen Position einordnen

® Zahlenbilder malen (z. B. Bild mit immer 5 Objekten)
® Domino, Anlegedreiecke, Zahlen-Lotto, Wiirfelspiele
® Bildaufgaben

Aspekt:

Rechenfertigkeit
Das Kind ...

Addieren

.. 16st spielerisch mit konkretem Material im Zahlen-
raum bis 10 Additionsaufgaben durch Abz&hlen

Subtrahieren

.. nimmt mit konkretem Material im Zahlenraum bis 10
Mengen weg und ermittelt die Restmenge durch Ab-
zahlen
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Bereich

Mathematik

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

Ubungen in Alltagssituationen:

® Wie viele Tassen fehlen noch auf dem Friihstiicks-
tisch?

® Wie viele Kinder sind in der Bauecke? Drei Kinder ge-
hen weg.

Ubungen an Bildaufgaben:

® Fahrgédste im Bus, Personen steigen ein, steigen aus,
Anzahl bestimmen.

Aspekt:

Raum-Lage-Beziehungen
Das Kind ...

Rechts-Links-
Orientierung

.. unterscheidet rechts und links
.. orientiert sich nach rechts und links im Raum

Raum-Lage- .. orientiert sich im Raum und benennt Raumlagen:
Beziehungen vor — hinter — neben — (iber — auf — unter
Mégliche Ubungen in Alltagssituationen:

Ubungsformen/ ® Kreisspiele

Ubungssituationen ® Tisch decken

® Mit verbundenen Augen gehen, Richtungshinweise
beachten

Strukturierte Ubungen:
® Gegenstdnde nach Hinweisen anordnen
® Geometrische Muster fortsetzen

Zeit-Orientierung

.. verfligt Uber erste Erfahrungen mit der Zeit (Jahres-
zeiten, Monate, Wochen, Tage, heute, gestern, mor-
gen ...)

.. beginnt, seine Tatigkeiten zeitlich einzuteilen

.. fragt, ob es sich lohnt, noch etwas Neues zu begin-
nen

Bereich ErschlieBung der Lebenswelt
Aspekt: Natur und Leben
Das Kind ...

Naturphdnomene ... erkennt Naturphdnomene und beschreibt sie (z. B.

Tagesablauf, Wettererscheinungen, Jahreszeiten)
Mégliche ® Ausstellungstisch zu den Jahreszeiten gestalten
Ubungsformen/ ® Wetter bewusst erleben (Schnee — Regen — Wind —
Ubungssituationen Sonne)

® Windgerdusche bewusst héren
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Bereich

ErschlieBung der Lebenswelt

Unbelebte Natur

... beschreibt die unbelebte Natur, deren Erscheinungs-
formen und Veranderungen (Wasser — Boden/
Steine — Luft — Feuer)

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

Wasser:

® Verschiedene Erscheinungsformen des Wassers er-
fahren (Wasser als Eis, Wasser als Flissigkeit, Was-
ser als Gas):
Wasser in der Natur (See, Pfiitze) gefriert bei Kélte —
Im Eisfach des Kiihilschranks wird Wasser fest.
Das Wasser in einer Pfiitze verschwindet durch Son-
neneinstrahlung (Wérme) — Im Kochtopf wird Wasser
erhitzt.

Boden/Steine:

@ Mit feuchtem und trockenem Sand bauen

® Verschiedene Bodenarten (Sand, Kies, Garten-
erde ...) mit Hand und FuB erfiihlen

® Besondere Steine sammeln (Form, Material, Farbe)
Mit Steinen bauen (Steinménnchen)

Luft:

® Mit einem Luftballon experimentieren (Luftballon auf-
blasen, Luft ausstrémen und den Ballon fliegen las-
sen.
Beim Ausstrémen der Luft aus dem Luftballon Téne
erzeugen)

® Drachen/Papierflieger steigen lassen

® Mit Windrédern spielen

Feuer:

® Verschiedene Erscheinungsformen des Feuers ken-
nen lernen (Kerze, Osterfeuer, Grill)

Tiere und Pflanzen

.. besitzt Interesse an der belebten Natur
.. zeigt Respekt vor Tieren und Pflanzen

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

o Waldspiele durchfiihren

e Gartenboden/Waldboden untersuchen, Regenwir-
mer, Schnecken, Kéfer beobachten

® Krduter, Sonnenblumen ... in Tépfen oder kleinen
Beeten séden

® Tipis aus Weidenruten erstellen
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Bereich ErschlieBung der Lebenswelt
Aspekt: Alltagsgegenstande
Das Kind ...
Werkstoffe .. benutzt Gegenstande aus verschiedenen Materialien
(Werkstoffe)
Mégliche e Tisch decken, Gegenstédnde aus verschiedenen
Ubungsformen/ Materialien benutzen:
Ubungssituationen Tischdecke (Baumwolle, Kunststoff, Papier), Trink-
gldser (Glas, Kunststoff), Teller/Tassen (Porzellan,
Kunststoff) Besteck (Metall, Kunststoff)
® Mit Spielzeug aus verschiedenen Materialien (Holz,
Kunststoff, Gummi, Metall) spielen
® Mit verschiedenen Farben (Fingerfarben, Kreiden,
Wasserfarben, Wachsmalstiften, Buntstiften) malen
® Mit verschiedenen Materialien (Pappe, Papier, Wolle,
Filz, Holz ...) basteln
® Sich durch Kleidung (Regenjacke) vor Regen schiitzen
Aspekt: Experimentieren

Das Kind ...

Experimente aus der
unbelebten Natur

.. fihrt verblUffende Experimente mit naturwissen-
schaftlichem Hintergrund durch und beobachtet Ab-
laufe, Prozesse, Verédnderungen

Mégliche ® Ldsen eines Zuckerwirfels im warmen Wasser —
Ubungsformen/ Zucker verschwindet — Wasser schmeckt suf3
Ubungssituationen @ Eis schwimmt auf dem Wasser.
® ,Pampers” nehmen eine gro3e Menge Wasser auf.
@ Blaue Tinte steigt im Léschpapier auf (verschiedene
Farben werden sichtbar).
Aspekt: Erndhrung
Das Kind ...

Richtig essen und
trinken

.. istin der Lage, mit Lebensmitteln bewusst umzuge-
hen

Mégliche
Ubungsformen/
Ubungssituationen

® Gemeinsam ein gesundes Friihstlick einnehmen

® Schmecken von verschiedenen Friichten oder ent-
sprechenden Séften

® Herkuntft alltdglicher Lebensmittel feststellen
Kartoffelpflanze — Kartoffel — Pommes frites
Getreidepflanze — Korn — Mehl —Brot/Brétchen
Kuh — Milch — Kakaopulver — Kakao
Huhn — Ei

® Bauernhéfe, Wochenmérkte und Béckereien besuchen
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4  Anhang

Ergeben sich Hinweise auf die Notwendigkeit weiterer FérdermaBnahmen, ist ein
Austausch mit entsprechend kompetenten Fachkraften notwendig. Ansprechpartner
sind die Jugendamter und — fiir den gesundheitlichen Bereich — auch die Gesund-
heitsdmter der Stadte bzw. Kreise. Hilfreich kénnen hierbei auch die in vielen Stad-
ten bzw. Kreisen vorliegenden Beratungsflhrer oder psychosozialen Adressbucher
sein. Es wird empfohlen, dass die Kindertageseinrichtungen gemeinsam mit der auf-
nehmenden Grundschule eine Auflistung der ansprechbaren Institutionen und Or-
ganisationen erstellen.
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